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Ozet

Bu makale, cocuklarin aynm zamanda cografya egitimine de basladiklari ilk egitim ortamini temsil etmesi
nedeniyle anaokulunun stratejik 6nemine odaklanmaktadir. Bu nedenle, Erken Cocukluk Egitimi ve
Bakimr'nin (ECEB) yayilmasi i¢in, anaokulunun gen¢ 6grencilerin biligsel gelisimine odaklanmasi
gerekir. Buradan hareketle, cografya egitimini destekleyen ve yapilandiran biligsel bir kod olarak
mekansal zekanin 6nemine odaklamilmaktadir. Bu varsayimdan hareketle, nasil anaokulunda
miifredatin olusturulmasinin merkezinde olmasi gerektigi iizerinde durulmaktadir. Devamla, egitimsel
etkinliklerin agirhk merkezi olarak ¢ocuk-mekan iligkisini dikkate alan bir miifredatin olugturulmasina
iligkin kanit ve oOnerilere yer verilmistir. Ancak diger yandan bu iddial siireg, yeterli derecede bir
o0gretmen egitimi gerektirmektedir. Anaokulu 6lgeginde hem cografya hem de psikolojiden gelen
yonergeleri takip ederek hem gézlem hem de kesif siireglerinin nasil etkinlestirilecegine iligskin olarak
disiplinler iizerinde epistemolojik diisiinme gerekli goriinmektedir. Bu sekilde, cografya egitimi
anaokulu miifredatinda merkezi hale gelebilir ve bu yaklasim, bu egitim bodliimiiniin roliinii
destekleyebilir.
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Uluslararas: diizeyde anaokulu veya genellikle 3 ila 6 yas aras1 ¢ocuklarla ilgilenen
egitim sektorti, temel ve kagimlmaz bir egitim deneyimi olarak kabul edilmektedir (Christakis,
2016). Anaokulunun yalnizca sosyallesme baglami ve ailelere destek olarak degerlendirildigi
giinler geride kaldi; aslinda en az yirmi yildir pedagoglar ve psikologlar bu deneyimin biligsel
roliinii yeniden dogruladilar (Bouffard, 2017; Snow & Van Hermel, 2008).

2019 Eurydice Raporu'nun acikca ortaya koydugu gibi, “erken cocukluk egitimi ve
bakimimin (ECEB) (ilkogretimden onceki asama)” yasam boyu Ogrenme ve gelisimin
temellerini olusturdugu giderek daha fazla kabul edilmektedir. Sekil 1'de goriildiigii gibi baz
farkhihklara ragmen Avrupa'da erken cocukluk egitimine 6zel bir odaklanma vardir. Ashnda
ECEB'in ii¢ yasindan 6nce bile yer verildigi iilkeler varken diger baz iilkelerde okul 6ncesi yas
icin boyle bir gereklilik yoktur.

Sekil 1
Avrupa'da Cocuklarin Egitimi ve Farkh Secenekler (Eurydice Raporu, 2019).

h For the entire ECEC phase

:l Only for children aged 3 and over

Mo such requirement
for children of either age group

Bununla birlikte, baz1 farkhhklan goéz oniinde bulundurarak tim Avrupa egitim
sistemleri, ¢ocuklarin egitimi icin pedagojik vizyonu belirleyen yonergeler hazirlamiglardir
(Horner et al., 2015).

Avrupa disindaki kiiresel olcekte durum ¢ok daha karmasik ve farkhdir. Aslinda
UNICEF'in 2019 raporuna gore okul oncesi ¢cocuk niifusunun yarisi olan yaklasik 175 milyon
cocuk anaokuluna kayith degildir. Ancak UNICEF belgeleri bu durumun geng¢ nesillerin
gelecegi i¢in temel bir firsat oldugunu agik¢a ortaya koyuyor. Okul 6ncesi egitim kurslarina
katilan ¢ocuklarin %47'si yasamlar1 boyunca okuma-yazma konusunda belirgin avantajlara
sahip olmaktadirlar.

Bu nedenle, ¢ocuklukla ilgili bir bosluktan soz edebiliriz; bu bosluk, gelismis iilkelerde
anaokulunun 6grenmeyi kolaylastiran bir ortam olarak sagladig: gelisim nedeniyle giderek
biiytimektedir. Biligsel gelisimin bir yeri olarak bu okulun kiiltiirel gelisimi, ashnda ¢ocuklan
egitmek icin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kosullarin iyi oldugu iilkeler ile bu vizyonun
bulunmadig veya istikrarsiz oldugu iilkeler arasindaki esitsizlikleri vurgulamaktadir (Chzhen
et al.,, 2018).

Uc ile alt1 yas arasindaki 6grenme siireclerine iliskin en giincel goriise gore, her
ogrencinin gelisimini yapilandiran temel becerilerin (bilissel, duyussal, sosyal) desteklenmesi
temel kabul edilir. Bu perspektifte, 6grenci asagidaki asamalarla birlikte gercek bilgi siirecinin
bas aktorii haline gelir: iletisim veya dil 6§renmenin tesviki, otonomi veya yavas yavas
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bagimsizlig1 kazanma becerisi, kesfetme, yani bilgi ve ¢ocuklarin ait oldugu icerigin yonetimi
(Bondioli, Savio & Gobbetto, 2018). Bu haklar, eger egitimsel olarak iyi yonetilirlerse,
becerilere doniisiirler ve eger dikkat edilirse, cografya egitiminin temelini olustururlar.

Dolayisiyla cografya egitiminin anaokuluyla nasil iligkilendirilebilecegi pekala
sorulabilir. Ancak bu noktada akademik bir bakis acisi ileri siirmek yerine, daha ¢ok ortam ve
mekanlarda dogrudan ve rehberlik edilmis bir deneyim olarak ortaya konulabilir. Bu anlamda
cografya egitimi belirli bir pedagojik akim olan yer temelli egitimle ilgilidir (Smith, 2002).
Cocugun yasadig) mekam 6grenmenin kaynag olarak géren bu yaklasim, beseri olusumlarin
yer bilgisi, insanlarin yasam plam ve insan topluluklarimin gelecekteki degisimini vurgulayan
cografi bilgi ile giiclendirilebilir (Dematteis & Giorda, 2012). Ancak yer-temelli egitim ve
cografya egitimi, eger mekansal zekanin bilissel kodlarinmin gelisimi 6zellikle anaokulunda
dikkate ahimirsa yararh egitimsel ¢iktilar iiretebilir.

Mekéansal Zeka

Mekansal zeka, kisinin kendisini mekinda yonlendirmesine ve mekan-cevre
tecriibelerini yeniden caligmasina yonelik bilissel bir beceridir. Gardner tarafindan
tanimlanmis ve pedagoglar ile psikologlarin yam sira cografyacilar ve yerel egitim otoriteleri
tarafindan da dikkat cekilmistir. Gardner (2000, 2010) ile Chen, Moran ve Gardner'a (2009)
gore mekansal zeka, algilar1 doniistiirme, bilgiyi biligsel haritalar halinde diizenlemeile net ve
uygun yeniden liretimler 6nerme becerisine dayanmaktadir. Diger yazarlar mekansal zekanin
biligsel degerini soyle vurgulamaktadir: mekénsal olarak diisiinme ve iletisim kurma
konusunda o©zel bir beceri olarak kendini gosterebilir (Diezmann & Watters, 2000;
Gurbuzoglu Yalmanci ve Gozum, 2013).

Dahasi, Gardner, potansiyel olarak dogustan da olsa bu davramisin, -“boylece,
bebeklerin mekanda hareket etme kapasitesinden, kiigiik ¢ocuklarin hareketsiz imajlar
olusturma kapasitesine, okul kapasitesine kadar mekansal gelisimde diizenli bir ilerleme
goriiyoruz”- “biiytime ¢agindaki ¢ocuklarin bu hareketsiz imajlar1 manipiile etmeleriyle ve son
olarak ergenlerin mekansal iligkileri sozel agiklamalara baglama kapasiteleriyle nasil
gelistigini aciklamaktadir” (Gardner, 2000, s. 200).

Bu nedenle mekansal zeka, mekandaki insan faaliyetinin biligsel matrisi ve aym
zamanda onun 'birincil yakiti'dir. Mekansal zekanin iki ana boyutunu incelersek bu iligki
actkca ortaya cikar: Yonelme ve sunma (Sarno, 2012). Insan, tecriibelerine dayanarak
kendisini mekanda yonlendirebilir, ancak bunlar mekansal zeka sayesinde kavramsallastirilir.
Ustelik insan, cevreyle siirekli bir iliski icinde olmas:1 sayesinde bunlar biligsel haritalar
aracihigiyla sunar. Dolayisiyla bu sinerji, mekénsal diisiince ile mekan kullanimi arasindaki ve
ayn1 zamanda mekansal zeka ile mekansal yeterlilikler arasindaki yakin iligkiyi dogrular
niteliktedir.

Bu oOzellikleriyle mekansal zekd, mekanla ve dolayisiyla mekan bilgisi/
kavramsallagtinlmasiyla etkilesimin bilissel kodunu temsil eder. Peki cografya, mekéanin
bilgilendirilmesi/kavramlastirilmasi siireci degilse nedir? Gardner, mekansal zeka ile
baglantih bir beceri veya bilgi belirtmemis olsa da daha sonraki ¢alismalar ve deneyimler,
cografi ve kartografik bilgi ile ¢cok kesin bir baglantisi oldugunu gostermistir (Sarno & Barone,
2004; Klonari & Likouri, 2016; Yani, Mulyadi & Ruhimat, 2018).
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Ashinda cografyada gercek 6grenmenin, mekansal zekanin kodlar1 dogru bir sekilde
gelistirildiginde, daha dogrusu yonlendirme ve temsil etme becerileri gelistirildiginde
meydana geldigi sdylenebilir. Bu sekilde cografi bilgi, ezberlenen bilgi seviyesine indirgenmez;
kullamlan/g6zlemlenen/kesfedilen mekanlarla iligkilerini farkindalik gelistirerek yonetmeyi
bilen, zihinsel haritalar gelistirmeyi ya da bunlar1 sunmay bilen bireyin ayrilmaz bir parcasi
haline gelir.

Ancak biligsel bir kodun taminmasi egitimsel siirecin roliinii azaltmaz (Sarno, 2008).
Gercekten de baz1 arastirmalara gore, bu durum mekansal zekdnin giiclendirilmesinde ve
dolayisiyla cografya 6grenmenin desteklenmesinde temel bir rol oynamaktadir (Sarno, 2011;
Klonari & Likouri, 2016; Utami & Zain, 2018; Ulyadi et al., 2018). Bu anlamda anaokulu,
mekansal zekanin gelistirilecegi bir 6grenme ortamidir. Bu gelisme, ilkokul ve ortaokulda
cografya egitimi icin kaginilmaz bir 6nciil olarak yapilandirlmistir (Sarno & Siniscalchi, 2011).
Bu nedenle anaokulunda cografya egitimi, cocugun mekanla olan iliskisine dikkat ¢ekilmesi
olarak nitelendirilebilir. Bu iligki soyut bir sekilde degil, ortamlarin ve mekanlarin kademeli
olarak kesfedilmesi, oryantasyon becerilerinin genisletilmesi, cizime yonelik hedefli bir
yaklasim ya da kavramsallastirma stireclerini giiclendirmek icin kesfedilen ortamlarin ve
yerlerin temsili olarak diistiniilmelidir. Hatta bu konuda g¢ocuklarin erken yaslarda cevre
egitimine vurgu yapmak ve cevre bilincini ne olgiide gelistirdiklerini 6l¢mek igin bir 6lgegin
gelistirilmesi saglanmigtir (Artvinli ve Demir, 2018).

Disiplinlerin heniiz ele ahnmadig1 anaokulunda bilissel boyuta ve dolayisiyla farkh
biligsel kodlar arasinda mekansal zekaya odaklanmak gerekmektedir. Yer-temelli egitimin
kendisi, ¢cocuklarin bir sekilde anlasilan genel baglamdan 6grenmeleri fikrine iligkin bakis
acilarim genislettigi icin bu asamada daha fazla saglamhk kazanmaktadir. Aym zamanda,
mekansal zekanin gelistirilmesi, gen¢ 6grencilerin okul kariyeri boyunca cografi bilginin yam
sira verimli bir disiplinler aras1 6grenme deneyimi i¢in de temeldir, bu nedenle anaokulunda
miifredat calismalarinin merkezinde yer almalidir.

Ogretim Programi Calismalar: ve Cografya Egitimi

Ogretim programu, belirlenen hedeflere ulasmak icin bir okul ve paydaslar tarafindan
tasarlanan ve uygulanan eylemler ve deneyimler biitiiniidiir. Bu sekilde, metodolojilerin,
siireclerine uygun, dengeli, asamalh ve ilerleyen bir egitim rotas1 hazirlanmaktadir. Genel
olarak karmagik bir isleyis olan bu siire¢, anaokulunda daha da hassas bir hal almaktadir
(Mondelli, 2015).

Anaokulu miifredati geng¢ 6grencilerin zaman yonetimini, oyun oynama, iligski kurmay1
ogrenme ihtiyaclarim ve aym zamanda diinyay1 kesfetme ihtiyaglarim da dikkate almahidir.
Oyunlarda, 6zellikle sembolik olan oyunlarda ¢ocuklar kendilerini ifade eder, kisisel ve sosyal
deneyimlerini yaratic1 bir sekilde anlatir ve yeniden detaylandirirlar. Bu nedenle, 6grencinin
aktif ve merkezde oldugu, kendi yas grubu i¢in agik¢a uygun olan sorunlu durumlar icin
harekete gecmeye ve ¢ozmeye cagrildigy egitimsel etkinlikler (Nilsson, Ferholt & Lecusay,
2018).

Dolayisiyla bu 6gretim programi, okul mekanlarimin diizenlenmesine gosterilen
dikkati, kesfederek, nesnelerle, dogayla ve okulun yakin cevresiyle temas gibi baz1 6zel
egitimsel etkinliklerle, tipik bir iligki ve bilgi bicimi olarak anlasilacak oyunsal bir boyutta
birlestirmelidir.
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Bu temeller iizerinde 6gretmenler, ulusal Olcekte oOzgiirliik, kendini kesfetme, dil
kullamiminin gelistirilmesi ve diinyanin taninmasi gibi becerileri gelistirmek ve giiclendirmek
icin saglanan en gilincel pedagojik yaklasim ve yonergeleri dikkate alarak miifredat
olustururlar. Bu son asama 6zellikle oryantasyon ve kesfetme siireclerini, cocugun cevre ve
mekanlar kademeli olarak tanima ve tammmlama, dogal ve antropik unsurlar1 ayirt etme,
cografya egitimine atifta bulunan beceriler olan sekil ve renklere nasil odaklanacagim bilme
firsatim1 gostermektedir. Anaokulunda cografi bilginin tam olarak, olgularin yakin ¢evresinden
baglayarak diinyayla iliskisi seklindeki temel karakteristigi olarak kendini gosterdigi
soylenebilir. Diisiinecek olursak, bu deneyim o6rtiik miifredatin bir parcasidir, ¢linkii okul
olmasa bile her birimiz yasanilan mekanlarla iliski kurabiliriz ve kurmahyiz. Bununla birlikte,
okulun biiyiik bir 6nemi vardir: bu iligkiyi gelistirebilir, yonlendirebilir, genisletebilir ve dogru
yollarla  giiclendirebilir, 0Ogrencilere sadece kesfetmede degil aym zamanda
kavramsallastirmada da yardimer olabilir. Kisacas1 egitimin 3-6 yas Ogrencileri icin olan
kisminda bilingli olarak mekansal zeka becerisi lizerinde durabilir bu asamadaki cografya
egitimini verimli hale getirebilir.

Egitim kurumlan, cocuklann iki/ii¢ yilhk egitimleri boyunca giderek zorlasan
durumlar1 deneyimlemeleri ve aym zamanda edindikleri becerileri pekistirmeleri i¢in dikey
miifredat olusturabilirler. Ogretmenler, zaman zaman etkinliklerin boyutunu genisleten ve
ardindan kiiciik 6grencilere ¢izim yoluyla sunum konusunda rehberlik eden yonlendirme ve
kesfetme deneyimleri tasarlayabilirler. Aslinda baz1 uygulamali aragtirmalar ister rehberli
ister serbest olsun, yasanmis mekansal-cevresel deneyimler ile bunlarin ¢izim yoluyla bitisik
tasvirleri arasindaki yakin iligkinin mekam kavramsallastirma becerisinin gelisimini
destekledigini gostermistir.

Ayrica, ¢ocuklarn biiyiime yolunda dilsel ve sembolik becerilerin gelisimini de goz
oniinde bulundurmak faydah olacaktir, ¢iinkii bunlar gen¢ 6grencilerin uygun terminolojiyi
edinmelerine ve dolayisiyla kesfedilen alanlar1 karakterize eden ozellikleri tanimlamalarina
devam etmelerine olanak tanirken, sembolik beceriler de ¢ocuklarin bunlar1 yaratic bir
sekilde kullanmalarim saglayacaktir. Ustelik, bu anlamda tutarhhkla cahsarak veya cocuk-
mekan iligkisini egitimsel faaliyetin merkezine yerlestirerek, 6zerklik duygusu ve benligin
kesfine de fayda saglayacaktir, ciinkii oryantasyon faaliyetleri cocugun hareketlerinin ve
dolayisiyla eylemlerinin farkindahgim giiclendirecektir (Sarno, 2015). Mekan, her cocugun
kendisini 6l¢gmesi, farkhilagtirmas: ve kargihkh tanima siireglerini baglatmasi gereken bagka
bir se¢enek sunar. Dolayisiyla, cocuk-mekan iligkisi sadece mekansal zekanin gelistirilmesi ve
cografya egitiminin gelistirilmesi i¢in bir merkezi agirhk noktas1 degil, aymn zamanda
anaokulundaki tiim egitim siirecinin baglangi¢ noktasi olarak diisiiniilebilir. Ancak bu iddial
siire¢ yeterli derecede bir 6gretmen egitimi gerektirmektedir.

Ogretmen Egitimi

Avrupa okullarinda oldugu kadar uluslararasi lcekte de anaokulu 6gretmenlerinin
sosyo-psiko-pedagojik teoriler, egitim metodolojileri ve teknikleri ile oyun ve animasyon
teknikleri konusunda bilgi ve beceriye sahip olmas: gerekmektedir. Buna ek olarak, 3 ila 6 yas
arasindaki cocuklarla iligki kurmas:1 gereken bir 6gretmenin iyi iletisim becerilerine sahip
olmasi ve onlarn ihtiyaclarim ve ilgi alanlarim iyi analiz edebilmesi gerekir. Kisaca bu konuda
genel bir hazirhk yapilmas: gerekiyor; ancak disiplinlerin anlamim ve epistemolojik degerini
anlamak icin kiiltiirel becerilere ihtiyac¢ vardir (Krause et al., 2017).

©INNER



INNER Cilt 1, Say11, 2019 / 10

Disiplinlerin epistemolojik boyutuna iligskin kapsamh bilgi, hazirhk c¢ahismalarim
yiiriitmek icin faydahdir, boylece sonraki yillarda gen¢ Ggrenciler nesnelere, temalar ve
bilginin lisanina erisebilirler (Devos, 2010). Ozellikle cografya ile ilgili olarak, gelecegin okul
oncesi 6gretmenleri, algidan baslayarak kavramsallastirmaya kadar insan-mekan dinamikleri
iizerine diisiinmelidir. Mekanin bireysel ve kolektif algisim inceleyen davramssal yaklasima ilgi
alanlarinin merkezine yerlestirmelidirler (Goodey & Gold, 1985; Lando, 2016).

Bu disiplin, yetigkinlerin gercek diinyada gelistirdikleri kavramlan ve imajlar
inceleyerek insan davramsina odaklanir. Mikro-cografyalar analiz etmek ve mekanin bireyler
tarafindan nasil kullamldigin1 anlamak icin araclar sunar. Bu konuya yoneltilen naiflik ve
ampirizm gibi elestiriler, okullarla da ilgisi olan sosyo-psikolojik boyutlarin gelistirilmesi
ihtiyacin1 dikkate almamaktadir (Golledge, 2007).

Sinif calismalarinda 6gretmenin, 6grencinin mekan/mekanlarla olan iliskisini nasil
deneyimleyecegini, zorluklarla karsilasilip karsilasiimadigim, ¢ocugun belirli deneyimlerde
yonlendirilip yonlendirilmeyecegini ve nasil yonlendirilecegini bilmesi 6nem kazanmaktadir.

Dahasi, davranmigsal vizyon Gardner'in teorileriyle diyalog kurabilir, ¢linkii her ikisi de
ilk olarak aciklandig: gibi algisal iligkinin gegis noktasim1 temsil eden algimin aktif roliine
odaklanir ve ayn1 zamanda Amerikahh akademisyene gore algisal iliskinin gecis noktasim
temsil ediyor ve aym zamanda mekansal zekamn tutumunu harekete geciriyor. Eger
ogretmenler bu iki kavramin iletisim kurmasina izin verirlerse, anaokulunda temel bir
yontemi ele alarak hedeflenen algisal siirecleri etkinlestirebilirler. Kisacasi cografi yonelimler
ve psiko-pedagojik oOneriler, didaktik hedeflere ulasmak icin biitiinlesen siirecler olarak
diistiniilmelidir.

Disiplinler ve cografya ile ilgili olarak gozlemsel ve kesifsel siireglerin nasil harekete
gecirilecegi lizerine epistemolojik diisiinme, cografya egitimi lizerine yayinlanmig Uluslararasi
Cografya Egitimi Bildirgesi'min Onerisini dogrulamaktadir; buna gore, okul oOncesi
ogretmenleri cografya egitimiyle ilgili arastirmalara asina olmah, boylece disipline 6zgii
yontem ve stratejiler iizerine diisiinmelidirler. Bu agidan, yer-temelli egitim de daha biiytik bir
derinlik kazanmaktadir, ciinkii mekénlar sadece bir senaryo olarak degil, sorgulanmasi ve
iligkilendirilmesi gereken konular olarak ele ahnmaktadar.

Genel egitimi zenginlestiren 6zel egitim, anaokulu 6gretmenlerinin gelecek yillarda
disiplinleri ele almalar igin gen¢ 6grencilerin biligsel temellerini giiclendirmelerine olanak
tanimaktadir. Bu nedenle, 6rnegin Avrupa'da anaokullarindaki 6gretmenler icin planlanan
lisans ve yiiksek lisans kurslari, cografya gibi belirli disiplinlerin ¢ahsilmasim saglasa da, bu
0zel asamada bunlarla nasil basa ¢ikilacagina dair belirli diistinme zamanlarina yer vermezler.

Sonuc¢

Onerilen diisiinceler, anaokulunda cografya egitiminin 6nemini ve esas olarak su
gercegi gostermistir: Cografya cocugun bir nesne ile onun davramglar ve etkilesimde
bulundugu mekéan arasindaki bir karsilasma olarak cografyanin kurucu boyutuyla ele
allnmahdir. Detaylarn gormek, gozlemlemek ve kavramak, rehberlik edildiginde becerilere
doniisen tutumlardir. Mekansal zeka, eger istenirse, goriintiileri manipiile etmemize ve
kavramsallagtirmamiza olanak tanir, boylece yasamda bize eslik eden biligsel haritacilig
gelistirir. Bu siirecler cografya egitimini iki acidan garanti eder: Birincisi cocugun cografyanin
alt dallarim anlamak icin gerekli araclar1 edinmesi ve her ortamin gerektirdigi sayg ve
kurallar1 da kazanmasi; ikincisi de cocugun davramgsal ve biligsel agidan egitilmesidir. Biitiin
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bunlar Ogretmenlerin yeterli egitimini ve aile deneyimleriyle ¢evrenin kesfini
giiclendirebilecek ebeveynlerin katihmini1 gerektirir. Uluslararas1 cografya egitimi
bildirgesinde aciklandigy gibi, 6gretmenlerin bir "arastirma yonelimi" edinmeleri, egitim
uygulamalarina elestirel ve yansitic1 bir sekilde katilmalar ve cografya egitiminin kalitesini
artirmaya siirekli dikkat etmeleri gerekli goriinmektedir. Aym zamanda aileler de bilgi
siireclerini giiclendirerek is birligi yapmahdirlar.

Bu sekilde cografya egitimi anaokulu miifredatimin merkezi haline gelir. Ayrica bu
yaklasim, egitimin bu asamasin destekleyebilir ve baslangicta bildirilen eksikliklerin
giderilmesine yardima olabilir. Cocukluk egitiminin gelistirilmesi elbette siyasi ve ideolojik
tercihlere de baghdir. Ancak bilissel siirecleri hedefleyen bu 6grenme yaklasimi daha fazla
deger kazanacak ve politika yapicilar erken cocukluk egitimi ve bakimim etkinlestirme
konusunda daha fazla ikna edecektir.
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Yazar Hakkinda

Prof. Dr. Emilio Sarno: Tarihi Cografya alaninda doktora derecesine sahiptir ve
University Online Pegaso'da egitim metodolojisi alaninda arastirmacidir. Aym1 zamanda 2000
yihndan bu yana farkh Italyan iiniversitelerinde Cografya profesorii olarak calismaktadir.
Cografya egitimi ve tarihi hakkinda ¢ok sayida kitap ve makale yayinlamstir. Cografya egitimi
konusunda ilgi alam 6gretim metodolojileri, cografya ve mekansal zeka arasindaki iligki ile
cografya egitimidir.
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